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Problemstilling

Hvad er skolens og samfundsfagets demokratiskee®dlHvordan tilrettelsegges undervisning:

bedst herudfra?

Perspektiveres udfra

1) Ny lovgivning og u.rapport

2) Ny lovgivning/u.rapport i forhold til teori og mere T@gnnesvang

Ad 1)

a) Formalsparagraffen fortsat som rammelov og Kdwkretiseret i forhold til demokratiindhold

b) Demokratiindholdet konkretiseret i Nye Feaelles Mas. Udvalgsrapport

Feelles mal Il — Mere demokrati i formal's. 1, men ikke meget mere konkretiseret

De 4 formalspunkter fra Urapport s. 10 genfindes i nyt Formal s.1

Formal konkretiseres via nyt CKF (uden natur) i Slutmal og Trinmal 9.kl. og Slutridl
kl. FMIl s.2-15

Trinmal bibeholdes 9. k., ik’ i 10 kI.

Progressionen i viderfeerdigheders 4 niveauer hgjere end nuveerende, mekkie seerlig
tydelig Slutmal/Trinmal Politik —-FMIIs.2,5,10-11, Urapp28

Politik. Magt, beslutningsprocesser og demokrati Feerdigheder generelt mere
udfarlige Slutmal/Trinmal FMIIs. Ex. 2, Urapp. s.22

Demokratisk dannelse - kundskaber mere udfarlige, ®n ikke konkrete nok!
Slutmal/Trinmal Politik FMIIs. Ex. 2, Urapp. 6.18.1

Demokratisk dannelse — feerdigheder (metoder) konkiteseres mere og hgjere niveau,
men langtfra nok! Slutmal/Trinmal Politik FMIIs. Ex. 2, Urapp. 6.18-14 Refleksivitet,
Kommunikation, socialitet, metodiske/kritiske —gamlig stillingtagen, demkkratisk
erfaring/engagement

Vejledning og beskrivelser ikke med- maske som anbefalet pa hjemmeside

demokrati/undervisningsmetoder



Ad 2) Overblik teorier og konkretisering demokratiindhold /-arbejdsmetoder i

forhold til Faelles Mal Il/Udvalgsrapport

Demokratisk dannelse — Problemlgsende samtale
deltagelse direkte/repraesentativt * Dewey — Projektorganiseret - refleksion
» Politisk, skonomisk, socialt demokrati kontinuitet/samspill
» Dahl og Held — deltagelsesdefinition » Klafki — eksemplarisk, fundamental,
* llleris- indholdsdimension elementaer
» Klafki — kategorial dannelse * Tgnnesvang - medspillende modspiller
* Te@nnesvang — kvalificeret » Habermas — deliberation om deliberation
selvbestemmelse » Sokratisk maieutisk proces
* Deweys Handlingskompetence » Anders stig — viden/argumenterende dialog
* Habermas samtaleetik e Bergstrem — refleksion/vurdering pusterum

I

2. Metoder:
Mangler konkret i

1. Faglige mal:

Kundskaber, Feelles Mal I,
feerdigheder, formodes
indhold projektorg. og

Konkretiseret i
FM 1l/Urapp.

81,5,13,18 , med
Urapport

3. Leerer-

4. Forhold
elever/
leerere

professionen

Mangler konkret

i FMIl med Elever gve sig
Urapport, dog FMII, Urapport
linjefagsudd.

I

Skole/Samfundsfag i DK Organer for samarbejde

» Urapport — demkratiindhold/leerere « Elevradet - leerermonopol

« Feelles Mal Il - linjefagslaerere * Klassedemokratiet — politisk frirum

* Te@nnesvangs leererprofession * Schulz — demokratiberedskab

* Giddens/Becks senmoderne samfund - » Damkiers — politisk treeningsrum
risiko/refleksion — omstilling/usikre * Via Baumrinds Autoritative leerer

* Habermas — ufuldendt projekt * Bourdieu/Baumrind social arv/

» Kristensen stat, marked, civilsamfund underretning
individ « Dobbeltsocialisation

* @vrig lovgivning hgjere plan

Overbliks konklusionsmodel




Demokrati

set | et fagligt og fagdidaktisk perspektiv

Evaluering af min 2.arspraktik

1.18 ud af 22 elever afleverede undersggelsesskeenalemokratiforstaelse og generelle
meninger om indflydelse pa skolens undervisrBgbilagH.1, skole A

Elever:

Il. a) Hvad var godt®

» Feelles undervisning, gruppearbejde og individublejde

* Det hele var godt: At vi fik Min Grundlov, leestelseg arbejdede i grupper. Jeg synes ikl
fik for mange papirer

» Det var fint med skiftende undervisere

* Selvom paragrafferne var tgrt stof, vidste jegldse i forvejen. Hvorfra ved jeg ikke, men
vidste det med menneskerettigheder og sadan

I. b) Hvad kunne veere bedre?
Vi vil gerne bruge pc’ere
Darlig made at undervise pa, fordi vi er vant tihstte ga i gruppearbejde i andre lokaler
Vi fik for mange ark
Grundloven er kedelig og ter at arbejde med

ll. ¢) Hvad kan man arbejde videre med?
Det naede vi ikke at spgrge om

Samfundsfagsvejleder: Anders Stig Christensen

Psykologisk, peedagogisk og almen didaktisk vejlelliaja Damkier
Bachelor 2008

Udarbejdet af: Birgitte Volkert, studienr. 250309
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Volkert

A. Demokrati

Jeg har valgt emnefemokratisk dannels&rdi demokratieter vores samfundsfundament og derfor
skolens dannelsesopgave.

Det er interessant, fordi det skaber plads til,atten alle skal til gengeeld yde en indsats for
opretholdelsen. Jeg @nsker fortsatlog om individuel frihed og demokratisk sameksis i

fremtiden.

Vi kan takke Grundtvig for, at vi for 150 ar sidelev samlet til en oplyst enhedskultur. Hans gnske
om oplysning og folkelighed p& tvaers af socialditiske og religigse skel er fortsat central
Kristensen mener, at danskere, for ca. 40 ar sigdan,en rimelig homogen gruppe, dannet
demokratisk gennem historisk tidg Gundelach, at behovet for udenlandsk arbejétské®’erne

og migration har skabt et multikulturelt samfunddgarallelsamfuntl Elsborg siger, at etniske
minoriteter er isoleret i boligghettdeog Bektovic, at problemet her er, at demokratigsedier

ikke tilegnes via familien

Bl.a. derfor bliver det vigtigt for mig, at forstskolens demokratiske rolle, hvilke udfordringer
fremtiden rummer, og hvad, der skal undervise®g. Undersgger det centrale i demokratiet set i
forhold til samfundsfag og elever. Jeg undladesegpa laereruddannelsens betydning, fordi andet er

vigtigere her, men mener den har betydning for firéens laering.

Problemformulering:
Hvad er skolens og samfundsfagets demokratiskee®lHvordan tilretteleegges undervisningen
bedst herudfra?

Vores demokratihistoriske radder har betydning iegrdan vi lever i nuet, sa jeg treekker trade til

fortiden og hviler i nutiden.

! Hansen,1998:5.220

% Kristensen,2001:s.12

% Gundelach,1993:s.159,mennesker udskilt fra majiskitiltur
* Elsborg,1996:s.7

® Bektovics,27.10.05:Forelgesning



Volkert

B. Demokrati i samfundsfag

For at forsta demokratisk dannelse i praksis veagmsdelen, da den er veesentlig for at udveelge
og argumentere fagligt, didaktisk og fagpolitiskeder forseldre og samfund. Jeg inddrager flere

teorier for at fa flere perspektiver pa problemfatemningen.

Ferst undersgges demokrati pA macro-plan ved gsdyehvad demokrati er, herunder dansk

demokrati og lovgrundlaget for skolens ansvar.

Giambattista Vicos sagde:
"Gennem studiet af menneskets historiske og kuleuverden har vi ogsd mulighed
for at fa revideret vores fordomme og fx erlesrat den méade vi nu teenker p4, er

resultat af en lang, historisk proces, og ikkgetoevigtgyldigt®.
Udfra et dynamisk syrpa livet, mener jeg vi handler udfra fortidenpien med mal forude.

Om tiden vi befinder os i defineres sen- eller pusterne har betydning for, hvilke muligheder
man ser. Jeg konstaterer, udfra Habermas kolonge livsverdenen, Becks risikosamfund og

Giddensrefleksivitet, at vi befinder os i det senmodérne

Lilbckes$ diskussion i forhold til demokrati, politiske rigtteder og pligter inddrages, og Dahl og
Held bruges til at se p& demokratiets tilstdndeg ser ikke p& majoritaere demokratier vs. dansk

konsensusdemokrati, fordi det er mindre vaeseritégt.

Pa den ene side kommer elever med en social batjgaom spaender fra kravtilpasning til
selvbestemmelse. Jeg ser pd deres sociale baggdfired Sommer, Baumrind og Schdftzfordi
jeg gerne vil bruge den psykologiske vinkel. Jeggtese Sommers dialektisk materialistiske

samfundssylt og Bourdieu naevnes kun kort.

6 Jessen,1999:5.119-120

" Gyldendal,2003:s.96,foranderlig

8 Andersen,2005.Rasborg,1998

° Lubcke, 1998

10 pedersen,2002

" Heywood,2002:s.33-34.Klemmensen Robert,09.09.04d5ming
2 Sommer,2003:s.149-171.Damkier,2006:s.46-54

13 Wedel-Brandt,2004:s.14-17
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Som udgangspunkt mener jeg, at man er intelligenkende, handlende og reflekterende, hvis man
far muligheden, hvilket jeg redeggr for udfra huisare”, hvor mit menneskesyn findes imellem
idealisme, eksistentialisme ogplektik™>. Jeg mener, som oplysningstiden, at mennesketiler ag
eksistentielt i stand til at teenke selvsteendigfawgndres ved egen vilje og heaelder til narrativiteo

og hermeneutisk fortolkningsmetdde

| seetningerthvis man far mulighedenligger bade valgfrihed og samfundstilpasning, egvad et
dialektisk idealistisk syn. Al udvikling er et detisk samspil mellem det indre i mennesket
(individualitet) og ydre forhold (fzellesskah)

Den faglige diskussion om fokus skal seettes pasdiing til demokratiske samfundsforventninger
eller elevens frihed eksisterer vedvarende, metteflyfokus fra refleksive lgsningsforslag til
veerdikamp og diskuteres ikke direkte. Begge delemraesenteret i demokratiet og herved skolens

lovgrundlag.

Finn Thorbjgrn Hansen siger:

"at det ikke farst og fremmest er vores historienogter, som er mest velegnet til
at forteelle, hvem vi er. Men at det tvaertimod sreass vores egne erfaringer og

refleksioner, som giver os identitet”.

Hansens tanker medtages via Jan Tgnnesvangs.teori

| demokrati pa micro-plan bruger jeg Levinsens demtiteori. Undervisningen synligggres udfra
2.arserfaringer og undersggelser.
Fordi jeg mener, at elever bade er frie og skalasies regler, findes mit dannelsessyn et sted

mellem Klafkis kategoriale dannelse, Deweys refl@k®g Habermas samtaleétik

| overordnede demokratiske betragtninger sammesfatpgaven, vurderes synspunkter, svares pa

problemer, konkluderes og perspektiveres til fréeris medborgersk&b

4 Gyldendal,2003:s.186

'*|bid:s.86-87,104,193.Wedel-Brandt,2004:s.14-17

16| segaard,2003,:5.30-50.Bruner,1999:s.205-229

" Wedel-Brandt,2004:s.14-17

'8 Hansen Finn Thorbjgrn,1995:Foredrag.Hansen,1999, T@nnesvang,2002

iiJank,2006.Klafki,2005.Winther-Jensen,ZOOS.Henrikm&Gyldendal,2003:3.355-357.Dorf,2001.Anders§m52
KvaN,2007
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C. Fagligt perspektiv

C.1 Demokrati?

Overordnede trade kan treekkes til graeske diskusisiom demokratisk styreform og individuel
lykke.

Underordnet er der mange definitioner, men dembpddst definerer nutidens demokrati medtages.

C.1.1 Hvad er politisk, gkonomisk, socialt og int@tionalt demokrati?
Det greeske ord demokrati betyder folkestyre, ogoRlaar medSkolen | Athergrundleegger af
politiske og filosofiske tankét. Den graeske bystat n&ede frem til demokratisKeetaior personlig

frihed, medbestemmelse, ansvar for statens sagé&daghed over privat ejendom.

Diskussionen af veerdirelativisme vs. alment gyldvgerdier startes her. Tanker for menneskets
formal diskuteredes udfra sofisternes induktivedieelativisme, Sokrates samtaleetik overleveret
via eleven Platons dialoger, og Platons deduktusdgmmelige ide. Aristoteles afviste laerermester
Platons transcendentale plan og mente, at menseskitiduelle lykke skulle findes ved, at gare

det vi er bedst til, yde vores bedste og veere ljiig®g aktive medborgere i feellesskahet
Europa satte fokus pa greeske tanker i renaessatacemn gnskede folkestyre frem for enevaelde.

Danmark var i 1665 det eneste land med en enevdadaning. Al magten var hos kongen og

hans selvvalgte ministre, som skrev love og demtevertreeder@.

1690 heevdede John Locke, at mennesker er fgdtlifyee,0g uafheengige, og sadan burde det
veeré”. Montesquieu skrev i 1748 tanker for demokratigt anbefalede magtens uafhsengige
tredeling; den udgvende magt (ministre), den loegde (parlamentet) og den dgmmende
(domstolenéy.

| oplysningstiden, 4. juli 1776, stadfeestedes dearikanske uafhaengighedserklgering:

2L pedersen Sgren Hviid,14.09.04:Forlaesning

2 politiken,1998:5337-342.Troelsen,1995:s.21-266e2903:5.333,584.Jessen,1993:s.15-24, Hartje 2097:
2 Jensen,2003:s.356-357,533-534

241 ademann,2002:Locke

% Jensen,2003:s.440-441.Bonnesen,2004:s.16-25
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"...Vi anser fglgende sandheder for i sig selvagre indlysende, at alle mennesker er skabt
lige, og at de af deres skaber er blevet begavetvizse ufortabelige rettigheder; til disse
harer liv, frihed og streeben efter lykke, og fosiktre disse rettigheder er statsstyrelser indsat

iblandt mennesker.”

Bade graeske tanker og Lockes ses heri og efterfaége

USA’s erkleering styrkede den franske revolution 789; kampen for “frihed, lighed og

broderskab”:

"Menneskene er fgdt og forbliver lige i deres mteder; sociale forskelle m& kun begrundes

i den almene nytte”.

Almen nytte i den forstand, at hvis individuelldtigheder tilsidesaettes, kan det kun ske for at
veegte social og gkonomisk hjeelp til fétel 1848 fortsatte oprgret mod kongen pga. manglend

rettigheder for folket, og opstanden for demokina¢idte sig til hele Europa

| demokratier .. en slags overideologi og ngdvendig rettesnor fetijs med befolkningen’s, er idegrundlaget
folkesuveraenitet, lige valgret og statsmagt fokdwlljen forfatningsmaessigt sikret via rettigheder
og pligter. Problemer lgses via diplomatisk bladgtita hvilket jeg definerer som samtale og
argumentation mellem involverede parter. Dvs. djatoer demokratiets forhandlingsredskab.

Der kan veere demokratisk overskud, meget veelgéynelse, eller underskud, bl.a. tilpasses DK-
demokrati til EU-lové°. | relation til skoler kan elever have meget €liigrindflydelse.

Dahls m.f. deltagelsesorienterede definition af dierati bruges til at se pa det danske demokratis
tilstand under vurderingen. Der er:

* Et Demos (folk) med nations el. unionsforpligtigels

» Deltagelseskanaler og -krav

* Frie regelmaessige valg mellem konkurrerende katelida

» Kontrol og ansvarsforfglgelse af transparent uddgeanagt

* Magtdeling mellem 3 instanser (Montesquieu)

« Individuel retssikring og mindretalsbeskyttéfse

% 5chanz,2001:s.8

27 Jensen,2003:s.319

2 {ibcke,1998:5.149-152

2% | ademann,2002:Folkesuversenitet.Branner,2001:352-6
% Skovgaard,1999:s.31-37

3! pedersen,2002:s.17-18
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C.1.2 Hvad er dansk demokrati?

Kong Frederik den 7. fulgte faderens opfordringetil mere demokratisk politik, og den 7. marts

1848 erkleerede han sig veerende konstitutionel rkoisen 22. marts 1848 udnaevntes ministeriet.

Rigsforsamlingen valgtes af bade konge og folkeealun maend over 30 ar, ca. 14%, havde

valgret), der 5. juni 1849 vedtog Junigrundlovenhegmed stadfeestede demokratiet og magtens
tredeling i Danmark. Grundloven er en overordnet rammelov, som to#fesutiden.

| 1901 fik vi uformel parlamentarisme, 1915 fikealalgret, og 1953 stadfeestedes det nuvaerende
repraesentative demokrati (folket repraesenteresolievialgte beslutningsmyndige politikere),
formel parlamentarisni@ (Regeringen kan afsaettes af Folketinget ved ridstilotum), direkte
demokrati (valgret, flere folkeafstemninger, frisegttigheder og mindretalssikring via
Grundloven), og om ngdvendigt, dansk suveraenigitazi§e til overstatslige organer (Europaradets
menneskerettigheder ratificeret i DK 1992, EU, )&tc.

Det kaldes en blanding af solidarisk demokrati {stagvilsamfund, staten er nedtonet og borgerne
hjeelper hinandefj og socialliberalt (universalistisk velfeerdsmodgfatsansvar for borgernes lige
rettigheder for social og skonomisk velfaerd via akpnomisk omfordelint). Jeg vil mene, at vi
bade vaegter liberal politik via personlige frihedl Ipkalt plan og socialdemokratisk via faelles hgij
gkonomisk og social sikring. Hvad der skal vaegigshvorfor bruger jeg Libcke til at diskutere pa
globalt plan. Det medtages, fordi jeg vil menesklen pavirkes til at formidle bade liberal og

socialistisk politik.

C.1.3 Demokrati, rettigheder eller social sikring?
Lubcke sammenligner politiske rettigheder, pligigrsocial sikring via FN’s globale konvention af
1948, Art.1-30:

FNArt.21 Politisk sikret demokrati

Artiklen sikrer politiske rettigheder for indirektg direkte demokrati ved hemmelige valg.

32 Folketinget,2006:Kap.183,Kap.8§71-85

% Heywood,2002:5.311-324

% Friisberg,1999:s.21-27.Jensen,2003:s.222-22 FtOpar&dej06 Notits 06
% pedersen,2002:s.25

% Jacobsen,1997:s.113-119
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Alf Ross mener, at direkte demokrati er mest derudd&, men repraesentativt demokrati
ngdvendigt for handlekraften. Demokratidybden edsbenar et decentralt plan sikres, hvor det

kommunale styre (nserdemokratioverlades til befolkningen.

FNArt.1-20 Politisk individuelle rettigheder udfratfeerdighedsprincipper
Nozick gnsker minimal social sikring og utilitarisninytteetik), ellers kraenkes folks rettigheder og
individuelle frihed. Staten skal ikke definere dete liv.

Ross og Popper mener, at politiske rettighederostér Art.21 og veegter socialliberalt demokrati.

FNArt.22-6  Politisk  sociale rettigheder og @kondmis velfeerdsfordeling  udfra
rimelighedsprincipper

Disse rettigheder er praeget og formet af @stbloldéear 2. verdenskrig. Ross og Popper afviser, at
Art.22-6 kan sta over demokratiet. Rawls meneallatartikler skal prioriteres og vaegter solidarisk
demokrati. Bade Ross, Popper og Rawls mener, atidiets rettigheder Art.1-20 kommer far
Art.22-6.

Kommunitaristerne mener, at demokrati er en livsfoned segte folkeligt feellesskab, som kommer

far individet og bygger pa community (naerdemokr&tpten skal sikre det gode liv.

Kommunitarismens kritik af individualisme
Selvet gar ikke forud for de mal det saetter sigdifselvet ifgl. Sandel ikke findes, men er

erfaringer i social sammenhaeng.

Liberalismens kritik af kommunitarisme
Mennesket kan godt have formal, interesser og \eeritidividualitet er ikke egoisme, og der er

feelles forpligtigelser.

Statsborgerskab og national identitet
Habermas siger, at statsborgerskab og nationaltiteergodt kan rumme bade liberal og
kommunitaristisk forstaelse. Der skal udelukkenesrer socialisation til en politisk moralsk kultur

og ikke etisk og statsautonomi (feellesskab) eoendl i sig selt?.

37 Friisberg,1999:s.23-24
38 Moral - del af etik!Politiken,1998:5.120-121
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| sin diskursteori kritiserer han liberale for,raennesket ikke er sig selv nok, gnsker at forgja si
selv og indga i samtaler (diskurser), fordi detfghand, er henvist til sociale samtalefeellesskabe
Han kritisere kommunitarismen for, at identitet ekafhaenger af konkret historisk kultur. Vi har

bade en indre dialog og kan forholde os kulturki.

Hans mal er deliberativt demokrati funderet pa alisgrincippet, som han ogsa kalder deliberation
(rédslagning) om den demokratiske radslagning. Deatiosom politisk styreform er rammer og

procedurer, der bedst sikrer deliberation.

Deliberation defineres som veerendk® fornuftige afklaring gennem offentlig debayilket jeg ser som
diplomatisk argumentation og forhandling. Det rummbade ligeveerdighed og hans

demokratiprincip:

Livsformer er ligeveerdige og autonome, og derfaal sler veere dbenraesonnerende offentlighed,
hvis mening kan bruges i det politiske beslutniggtsm, som skaber plads til civil ulydighed.

Hans demokratiprincip er, at
Juridiske love og regler er kun legitime, hvis @e tilslutning i en diskursiv lovgivnings-

proces, der selv bygger pa en lovlig konstitufidn.

Samtaleetikken ses i diskursetikken: Samtalen estdelig, sand, troveerdig og rimelig
(gyldighedsgrundseetning) og alle kan tilslutte gkgnsensus), man giver frivilligt afkald pa

egeninteresser for feellesnormer, og de kan geeliergle (universaliseringsgrundsaetning).

Det aktivt civilsamfund (neerdemokrati) er derfor padvendighed og udvikles bedst gennem
herredgmmefri samtale: Fri demokratisk dialog odiektiv refleksion over heendelser, feelles
normer og erfaringer, hvor, enhver kan deltage, marindfare og problematisere enhver pastand,

tale frit og ingen ma hindres.

39 {ibcke,1998:5.141-194
40 Andersen,2005:s.387
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Habermas mener selv, at det er utopisk, fordi detleme er ufuldendt, og vi er Systemet
kolonisere livsverdenfaserHan mener, at rationelle argumenter (diskurseah Krigare fra

fremmedggrelsén

C.1.4 Hvad er demokrati i skolen, herunder samfurfalg?
Jeg har valgt ikke at inddrage skolens demokratihgke udvikling, men Bgrnekonventionen,
Grundloven, Folkeskoleloven og Feelles Mal for sardfifag, fordi det er grundlaget for al

undervisning, leerervirksomhed og foreeldre- og elmarbejde.
Grundloven af 1849 §90 stadfaestede bgrns undengsmittighed.

| Bgrnekonventionen, ratificeret DK-1991, er bgovdivet med Art.12 - at blive hart, Art.13 -
ytringsfrihed, Art.14 - tanke-/samvittighedsfrihesy Art.28 - videfl®, s& det er Danmarks
demokratiske opgave i barnehgjde. Hansen sigkerate ikke lever nok op til kravefie

| 2006 fik vi ny formalsparagraf (formals8§) som admatisk dannelsesramme.

Ifgl. 81 skal vi samarbejde med foreeldrene, givevet kundskaber og feerdigheder, herunder
forberede til videreuddannelse, lyst til at laemegfortrolig med dansk kultur, historie og fordsée
for andre nationer og kulturer. Ifgl. stk.2 skagvaer opna baggrund til at tage stilling og handle.
Ifgl. stk.3 skal elever forberedes til deltagelseedansvar, rettigheder og pligter, og skolen skal
preeges af andsfrined, ligeveerd og demokrati. Desubnheifartes elevhandleplaner, tests,

undersggelsaryg Kommunalbestyrelsens &rlige kvalitetsrapport
Alt sammen led i Regeringens Kvalitetsreform afled©OECD’s PISA-undersggel$er
Folkeskoleloven far 2006

Formals8en var naesten identisk. Ifgl. 85.1 skahndejde tveerfagligt, hvilket jeg definerer som

samkaring af teamets arsplanleegning i feelles emioglee. | §13stk.2 opfordres til jeevnlig

*1 Andersen,2005:s.372-394. Liibcke,1998:5.190-194
2.0, bilagH.4

3 Notits 06 Barnekonventioned?

*Hansen H.R,2006:5.62

5 Forlig,06

“6 Egelund05 Kvalitetsreform07
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evaluering af elevens udbytte i samarbejde med @jeforeeldre og videre undervisning herudfra.
I1818stk.4 lsegges op til undervisningsdifferentigrinhvor elev- og lserersamarbejde er
§13malopfyldelse og fastlaeggelse af arbejdsformestoder og fagstof. Ifgl. stk.5 skal 9. KI.

udarbejde en projektopgave med valgfrit fag og €fne

Fagheeftet, Feelles Mal for samfundsfag, saetter wvistémgskrav via Formal, Slutmal og Trinmal,

hvor Beskrivelser/Laeseplan kan lokalbestemmes gigdfengen ikke er lovkrat?.

Fagets CKF, Slut-, Trin- og Formal spejler Folkdslaven, og der arbejdes i helheder med alle
CKF: Menneske og stat, samfund, kultur og naturev&l skal placere hverdagslivet i
samfundsmeessigt og historisk perspektiv, udviklesgdigt veerdigrundlag for, at kunne tage

stilling og handle, og analysere, tolke, vurderefagnidle samfundsforhold og konflikter udfra
CKF*,

Slutmal eller demokratiske dannelsesmal er, at tetalanske, internationale og globale samfund

at kende og forholde sig til det via forméalet, semen forleengelse af CKF og Slutri?al

C.1.5 Hvad siger andre om samfundsfag?
Feelles Mal er bestreebelser pa at ggre elever detskkhandlingsparate og reflekterende, men

som Samfundsfagsudvalget (rapport Haarder) sigepjsk at n& p& 2 &r med fa tirmter

Demokratisk dannelse og elevens personlige udglilev med 1975skoleloven stadfeestet. Dorf
siger, at det demokratiske paradigme,opdragelse til demokrati bedst sker gennem deatd’, Siden
1970’erne har veeret dansk peedagogisk tradition argkkeriseres ved deliberativt demokrati
(Habermasy. Kampen har stdet mellem det og

...etliberalt paradigmemedvaegt pa elevens formaldannelse, leerekompetencedrg a
personlige kompetencer ogketnservativt paradigmened vaegt pa grundlaeggende kundskaber

. 53
og veerdier".

" Krogstrup,2002:s.36-43,65-71,87-89
48 UVM,2004:s.4-5

4% bid:s.10-21

0 bid:s.11-13

*1 Urapport,06:s.6-7

52 Dorf,2005:s.45

53 Dorf Notat,2005:s.10
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Den aktuelle holdning er, at vi skal give bgrn kskaber og feerdigheder, leeringskompetencer og

demokratisk almendannefée

Der er delte meninger om, hvad nutidens elever Ranf siger, at 9. kl. ifgl. undersggelser har en
uklar demokratiopfattelSe Modsat siger Hebsgaard, at Undervisningsmini&ertel Haarder

fejlagtigt kalder unge demokratiblintfe

Kristensen siger, at den nye udfordring er, at dawlt mellem skolens kulturelle og
demokratiserende opdrag bestemmes. Han veegter dmimské& oplysnings — og dannelsesopgaver
af hensyn til samfundets sammenhaengskraft; sopdlfisk og gkonomisk integration. Hans
dannelsesmodel viser, at vi skal opdrage bgri tilrgere i 4 felter: Stat, Marked, Civilsamfund og
Individ. Man kan sige, at Kristensens felter passammen med leering om feellesskab og

individualitef’.

Udvalget synligger fagets seerlige rolle for demtikkadannelse og gnsker fokus pa samfundet,
historiske forandringer, globalisering, og nyt CKMagt, beslutningsprocesser og demokrati,

Produktion, arbejde og forbrug og Socialisatiorituaog identitet®.

Trinmal gnskes afskaffet og Feelles Mal styret vankal, Fokus og Indhold. Formalet skal
indeholde viden om samfundet, og dets historiskenfdringer, kritisk sans og refleksivitet,
sociokulturel opmaerksomhed, demokratisk dannelsesargfundsmaessig deltagefse afsnit 6

konkretiseres demokratiske kundskaber, feerdighegersonlig stillingtagen/samtaleetik og
erfaring/engagemettt Der laegges op til evaluering af elever/projekigren mundtlig preve, med

overgangsfase i en skriftfiy

Jeg mener det nye er, at CKF ligner de samfundssidibelige discipliner, kritisk sans,

refleksivitet og deltagelse er konkretiseret, oglegring og eksamen heever fagets status.

** Dorf Hans,02.09.05:Forleesning
% Dorf,2005:s.41

% Hebsgaard,2006:s.34.UVM,2006
" Kristensen,2002:s.22-32

*8 Urapport,06:s.3,5

*9bid:s.10-11

% |bid:s.12-14

%1 |bid:s.30-32
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Rapportens indhold godkendes af Haarder og sanfames nu et pravefag

C. 2 Demokratiets nutidighed?
Sociologien beskriver samfundsstrukturen og mereliegk feellesskaber p& macro-plarLige nu

diskuteres det, om vi befinder os i det moderne; eer postmoderne.

Habermas siger, at det moderne er et ufuldendekitdjordi systemet kolonisere livsverdenen ved
at fratage familien legitimitet gennem institutitisaring og sveekke solidariteten, dvs. samfundet

overtager familiefunktioner. Vi tilpasses systemgikke omvendt, og det skaber identitetskfier

Senmodernisterne Beck og Giddens siger, at vi legerisikosamfund skabt af industrisamfundets
utilsigtede problemer (ikke refleksion) og ifgl. déiens kendetegnes af refleksivitet, hvor vi
reflekterer og problemlgser. Det betyder aendringér samfundsstrukturer, som skaber

omstillingsparate eller usikre unge.

Postmodernisten Lyotard siger, at sdvel marxisnsiadarsrige og liberalismens frie marked har
vist sig totaliteere og oplysningstidens idealtankerllusoriske. Modsat mener postmodernisten
Bauman, at vi nu accepterer pluralismen og fragerargen og lever godt med veerdirelativismen a

la sofisternes tank&t

Jeg mener den globale ulands- og miljgderoute og Féktione?® viser bade Becks og Giddens
aktualitet og ikke postmodernisme. Derfor blived&aden kollektive og individuelle refleksion

central for nutidens og fremtidens undervisning.

C.3 Demokrati i bgrnehgjdeHvordan dannes bgrn demokratisk?
Udfra Barnekonventionen, Formals8en og Feelles Ml det, at bgrn skal veere aktive og
ligeveerdige i dialogisk samveer og nutidens bgrnbdtibocialiseres ved dialektisk tilegnelse af

familiens og institutioners kultéf

52 Haarder,06

%3 Gyldendal,2003:s.420

64 Andersen,2005:s.385

% Rasborg,1998:s.40-70

% EN2015M4&J07 FN,07

%7 Gyldendal,2003:5.92,416.Mgrck,2004:s.56-58
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Dencik siger, at familien er arena for privat liwyor barn er unikke og uerstattelige, modsat
institutioners arena for offentligt liv, hvor de e&an’ ud af mange. Det gegr dem enten

omstillingsparate eller rodlg¥e

| forhold til 2sprogde, mener jeg, at vi skal titigse dem pa lige vilkar med 1sprogede elever, men
veere bevidst om, at de maske ikke opdrages udimamsademokratiske vilkar og her kan

Bourdieus klassehabitus bruges som forklaring, $angocialt belastede 1.sprogsfamilier.

Habitus er vores praktiske mesterskafarig, men dog foranderlig sanset erfaring ogktasmy
lagret i kroppen, som ubevidst tillaert opfarsel karésk materialisnf&). En gruppe der har samme
klassehabitu8, pavirkes og reagerer p& samme faktorer og inkérdeller ekskluderer, hvis man
afviger fra klassehabitus. Da mennesket dagligtadger sig mellem flere forskellige sociale
grupper, har man flere forskellige habitus, men imamdler overvejende udfra en.
Institutionshabitus er regler for opfersel indenfostitutionskultur f.eks. folkeskolens, som er

reproduktion af den dominerende klassehabitus, waahet, som har magten og styrer minoriteter.

Kapital er vores symbolske mesterskalanker om verden og Kkritisk stillingtagen udfra
klassehabitus og bestar af 3 def@konomisk kapital,gvelse i brug af penge og materielle
ressourcerkulturel kapital, dannelse og uddannelse til klasse- og institutiabgus ogsocial

kapital, social adfeerdslaering. Hvis personens kapitalgece af klassehabitus opnas prestige, og

herved overordnet symbolsk kapital. Dvs. handleftihforhold til klassehabitus eller'gj

Jeg mener, at Bourdieus tanker har mekaniske treglsan Sommers. Derfor bruger jeg Sommer til
at vise laerens demokratiske rolle.

Sommer siger, at
"Voksnes langsigtede opgave er at assistere bardets tilegnelse af de moralske og

sociale orienteringskort, der gar det muligt at iggere i det senmoderne livs sociale geogr&fi”

Opdragelsen kommer til udtryk via de underforstasaimvaersregler hverdagsrutiner tilrettelaegges

pa og handhaeves farst, nar de brydes.

% Dencik,1994:s.20-21

% Wedel-Brandt,2004:s.14-15

0 Def. klasse; gruppering i samfundet med sammevikée
" Dorf,2005:Art.17.Andersen,2005:kap.19

2 50mmer,2003:5.149
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Han fortsaetter med:
"Det kompetente foreeldreskab med de ressourcersbigtegier”, dette indebaerer, er stort

set ikke blevet beskrevet af forskningBette foregar oftest pa rygmarven eller spontant

pa en indforstdet made’®

Sommer redeggr for Baumrinds 4 socialpsykologispdragelsestyper, som viser foreeldre- og

barneopfarsel:

Den Autoritative er idealtypen for demokratisk omgelse, hvor bade udviklingskrav, klare
opfarselsgreenser og respons pa en rationel og datisdkmade, det at udtrykke hensyn til barnet,
vise interesse for ggremal og personlig hengivenbkaber harmonisk-demokratiske barn. De er
livsgleede, samarbejdsvillige, selvsikre og uinteeesde i social destruktiv aktivitet. | den

Autoriteere, Eftergivende og Uinvolverede stil reagegrn uhensigtsmaessigt.

Sommer kritiserer Baumrind, men siger, at hun givesgle genkendelige mgnstre i

opdragelsesanalysen og, vil jeg mene, kriterieofonaerksomhed og underretningspfigt
Jeg bruger 2 af Sommers foreeldrestrategier:

Kontinuerlig omtanke er foreeldres fornemmelse fganisering af en sammenhaengende hverdag.

"I kraft af foraeldrenes reguleringer gar bgrn tigtii livet den dobbelte kulturelle erfaring,

at frined fra krav nok er fint, men man pa denemdide ikke kan blive haengende i nydelse

og tilfredsstillelse af umiddelbare behov,..”
hvilket barnet leerer, fordi det skal socialiserdsrved mener Sommer, modsat kritikere af den

senmoderne familie, at den ikke er splittet ogrnagteret’.

Defensiv fgjelighed kontra forpligtethed over fark: Pa den ene side har foraeldrene fornemmelse
for barnets aktuelle udviklingsmuligheder, og p& deden side her og nu situationsfornemmelse.

Derfor bliver opdragelsesnormer bgijelige og flelelfb

* Sommer,2003:5.156-157
" Osterlin, 1998:Kap.8§35-36
> Sommer,2003:s.159

"8 |bid:s.162-163
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Dernaest ser Sommer pa nutidens forhandlingsfamiligpr forklaringer, begrundelser,
forhandlinger, og argumenter bruges i opdragelgeskaber bgrn, der er gode til at handterer deres
falelsesliv og, ifgl. Baumrinds autoritative opdedgpsstil, er naert knyttet til barns udvikling af

personlig og social kompetence.

Men Sommer siger, at modsat Baumrinds autoritatiager forhandlingsfamilien afsaet i aktuel

kulturel og samfundsmaessig sammenhaeng (dialekts&rralistisk).

Demokratisering sker bedst, nar barn blive setaq (traeffer egne valg/udfgrer dem i praksis), og
herved far folelsen af at vaere unik, nar emnetpeasonlig betydning, man oplever regler kan
aendres, og far reel medbestemmelse. Derfor madarfimforhandlingskulturen i det offentlige

rum som nysgerrige, socialt motiverede, leeringgélllettere udisciplinerede, diskussionslystne og

med ligeveerdig respekt for autoriteter.
Sommer konkluderer, at opdragelse og undervisnémtpdma tilpasses bgth

Damkier har undersggt hvad deltagelse i skolensdagsdemokrati kreever og siger, at elever skal
beherske Gerhard Schulzes 4 mentaliteter for a palitisk aktivitetsberedskab:

Kompleksitetstolerancelys. have det godt med mange perspektiver ogpmsvet” spargsmal.
Konflikttolerancedvs. turde agere i et diskussionsrum.

Problemsensitivitetlvs. kunne fa gje pa problemer og ture vedkergldesin.
Usikkerhedstolerancelvs. at turde sveeve i et uforudsigeligt og ufagrdigkussionsrum.

Damkier konkluderer, at der, specielt overfor ressesvage, er brug for at iscene- og italeseette et
tilstraekkeligt demokratisk forhandlingsrum, s& efekan deltage akti{f Udfra Bourdieus tanker
sveert muligt, da elever har steerkt klassehabitesnimefra, men ifgl. Sommer muligt via

forhandlingskulturen, som underbygges med Tgnngs/aelvobjektsteori.

" Sommer,2003:s.163-171
8 Damkier,2006:s.46-54
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Teonnesvang siger, at vi drives af narcissisme, iKkeuds, men, Kohuts eksistensbestraebelse
(dynamisk) pa at opfylde behov og falelser, som milddren bliver mere moden og refleksiv. Vi er

4 intentionsrettetheder:

Selvhenfgrende intentionSé mig, som jeg er” og rettethed mod selvhaevdgséremstilling

Andethenfgrende intentioriVis mig, hvad jeg kan blive” (selvobjekt; selvgalmenneske eller

ting) og rettethed mod betydningsbaerende andraxdeta

Mestrings- og refleksionsintentioiUdfordre mig, som en medspillende modspiller,endat

kneegte” og rettethed mod mestring og kompetendgsikrefleksion og handlekompetence)

Feelleshenfgrende intention:Lad mig blive ligesom Jer” og rettethed mod sandiwd og
feellesskab med ligesindede.

Kerneselvet skabes vedvarende ala Sandel, modesnemen, ved de erfaringer, vi gor i de 4

intentioner.

Vi laerere er objekter i hverdagen, og barnet kalyeas, som dets selvobjekt, dvs. gnsker at abne
sig og leere af os.

For at selvet udvikler sig kreeves psykologiskstim fas ved optimal frustration; nar selvobjekter

er abne, fordomsfrie, afklarede og reflekterendeaggrer medspillende modspillere, dvs. bade
giver tilpas maengde af empati (medspil) og tilpasstfation (modspil), ex. dialog om

problemstilling/-lgsning.

Barnet vil bruge os til spejling for betydningsbeste veerdier og rettesnor; seette greenser og
forteelle, nar det er egoistisk eller selvudsleteend danne det demokratisk. Han tilfgjer, at man
skal udfordre herredgmmefrit og for det bedre argusiskyld til oplgftende diskussiofiehvilket

direkte refererer til Habermas samtaleetik, somkeasligevel ikke er sa utopisk?

® Hansen,1997:s.47-64,1999:5.87-122
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Selvobjektsteoriens krumtap er tilveerelseskompetemelationer mellem mennesker og, at laering
(kvalifikation) og selvdannelse (selvbestemmelsapdbyrdes foroundne momenter i udvikling af

kvalificeret selvbestemmelse, kompatibel med Kiafiialektiske dannelsesforstaéfse

8 Tgnnesvang,2002:s.214,231-23458
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D. Fagdidaktisk perspektiv

Jeg underbygger min paedagogiske og didaktiske, tBawey og Klafki, bl.a. med Habermas,

Tennesvang og forskellige demokratiundersggelseunaer min egen.

D.1 Kriterier undersggelse?

Udfra demokratidiskussionen mellem Dorf, HebsgaaydHaarder har jeg brugt Everas teori til at
opstillemin hypotesegelevers demokratiforstaelse afheenger af laeremgesgement og metoder og

hjemlige diskussioner. To 9.kl. fra kommuneskol@dense har udfyldt spgrgeskema, hvor skole A
ikke havde 2sprogede (min 2.arspraktik) og B ha®8& (mit arbejdet som socialpaedagog i et

forsagsprojekt for 2sprogede fra 3.-6. kl. i 34r)

Man kan sige, at de ca. 40 elever og 2 leerere ee mnepreesentative, nar de sammenholdes med

udvalgets og andre undersggelser.

Everas teori og undersagelsesmetode for sammenhznge:

Primer hypotese: A (muafhengig vanabler) = B (yv-afhengize varabler)

Fotklatrende hypotese: A = g(x-kontrolvariabler) = t(v-kontrolvarablet) — B

Mine variabler for demokratiundersegelsen — se bilag H.1

x-uafiuEngige variabler: = v-afEngige variabler:
: :
1. Leererens engagement og metoder - Elevers demokratiforstaelse
2. Formldredislussioner (elevsvar)

x-kontrolvariabler lereve: = wlkontrolariabler:
- Har eleveme fist undervisning i demolorati? -Hvad er direkte repreesentativt
- Hvor leenge har de haft lerer? demokrati? Se underpunkter 7.7
Udvalgets spargsmal: - Fremtidsdremme for demolkratiet?
- Et leerer linjefaz suddannet? - Demokratii skolen” Se 57

- Hvilke undervisningsmetoder og faghoger bruges?
Min subjektive vurdering af lererenzsagzement

x-komtrolvariabler elever: =
- Hwvad er jeres foretrilme undervismingsmetoder oz materaler?
- Hvor tit disluteres politil ete. hjemmeT

810H.1
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Da hypotesen er subjektiv, er mange kontrolvarrabidvendige og flere undersggelser. Jeg har
ikke haft foreeldrekontakt, men eleverne har svpéethvor tit de diskuterer hjemme. Samtidig er
jeg bevidst om, at kammerater, andre voksne oméidd erfaringer, etc. spiller ind, men mener, at

de valgte x-variabler er veesentligst her udfra @ttsbcialisatiof’. Undersggelsessvar bruges
underve;js.

Demokratiundersegelse skole A og B
tx-kuntralvariabler elevsvar

60%

2 50%

= 40%

> 30%

2 20%

w 10%

0%

&
x-kontrolvariabler
|-Ei Elevsvar A uden Z2sprogede B Elevsvar B 33% 25pmgede.
Demokratiundersegelse skole A og B
y-kontrolvariabler elevsvar

=
e
3
>
2
T

y-kontrolvariabler

[ Elevsvar A uden 2sprogede B Elevsvar B 33% 2sprogede

8 Evera,1997:s.7-48rapport,06:s.8-9
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D.2 Didaktisk definitionsramme?
Skolens overordnede mél er demokratisk dannelsheogligger et humanistisk menneske$yn

som overordnet indholdsramffie

Dorf redeger for Levinsens 4delte teori for skoledemokratiske rolle og viser skolen som

demokratisk gvelsesplads og giver en god forklariagme:
Undervisning i demokratiFaglige overvejelser over indhold.
Demokrati i undervisningerkElever skal gve sig gennem reel medindflydelseaogvar.

Skolen som demokratisk organisatiofElever skal have indflydelse pa& skolen ex. ved

elevradsmgder.

Skolen i demokratietSkolen skal bruge politiske rammer konstruktivt, mformere politikere,
hvis lovgivningen er for snaeVer hvor jeg mener elever har pavirkningsmulighetieis skolen

virker demokratisk.

Jeg mener, at hvert fags CKF, teorier, metodereggdber kan ses, som delelementer af
demokratiet, og derfor underordner jeg al undemgninder Levinsens definitionsramme. Alle 4

aspekter bruges ogsa i samfundsfag.

D.3 Undervisning i demokrati?
CKF seetter temaer for alt indhold, og som jeg séyder det bade konkret demokratisk viden og
repraesentativt og direkte demokrati fra globaltlakalt niveau, dvs. 2 mader at organisere og

kommunikere demokratisk.

Derfor kan indholdet ikke alene defineres udfraeviiegnelse fra leereren (repreesentativt), men

ogsa elevers aktive deltagelse (direkte), hvilkstiformals§ens stk. 2 og 3.

8 Gyldendal,2003:5.186
84 Formalsgen
8 Dorf,2005:s.41-54
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Jeg definerer indholdet udfra llleris indholdsdirsiem, som den overordnede demokratiske
dannelse, arbejdsmader, metodetilegnelse og elenems, feerdigheder, kvalifikationer, meninger,

holdninger, forstdelse og ind<ijog mener, at alle er vaesentlige.

Ifgl. Klafki skal indholdet veere bade materialt dgh via encyklopeediske/klassiske veerker) og
formalt (evner og metodiske feerdigheder) og udsiklmlektisk’.

Klafki siger, at den Kategoriale dannelse (kundskabkevner og holdninger pa et hgjere
erkendelsesniveau) kan ske, nar indholdet er elseisipog i 2 dele:
..”Kategorial”... zwei konstitutive Momente enth&[i) Der Lernende gewinnt iiber das

am Besonderen erarbeitefeksemplarisk)Allgemeine Einsicht in einen Zusammenhang,
einen Aspekt, eine Dimension seiner naturhafteraatedt kulturell-gesellschaftlich-politischen
Wirklichkeit, (2) und zugleich damit gewinnt er eine ihm bisher nighfugbare neue
Strukturierungsmaglichkeit, eine Zugangsweise, etmingsstrategie, eine Handlungs-
perspektiv%S.
Eksemplarisk er, at arbejde med problemer, hvom fida forstaelsen for ex. demokrati og ikke
omvendt. Man skal kunne opleve og fagle dybden kbtviKlafki kalder fundamentalt, og det skal
veere elementeert, dvs. udvalgt/problematiseret afieel for at nd kategorial (demokratisk)

dannelse.

1. Stoffet abner sig for eleven (objektivt materialbf)dsigt i virkeligheden via en sammenhzaeng, et

aspekt, en dimension kulturelt, politisk, samfune=ssigt.

2. Og eleven abner sig for stoffet (subjektivt formalilegnelse af en ny struktureringsmulighed,

tilgang, lgsningsstrategi, et handlingsperspé&ktiv

Derfor bliver det materiale til baggrundsstof fadenstilegnelsen, men fortsat ligeveerdig med

formaldannelsen (dialektisk).

% |lleris,2006:s.64

87 Winther-Jensen,2005:s.98-109.Henriksen,1999:s1986-
8 Klafki,1996:5144.Winther-Jensen,2005:s.100-101

8 Jank,2006:s.163-199
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OECD-PISA viste, at danske unge overvurdere eggi@éaevner, og Krone mener, at det maske er

medvirkende til at holde det faglige niveau méde

Bl.a. Anders Stig Christensen siger, at leererefdlars pa meningsytring, og man underprioriterer
vidensaspektet og argumenterende dialog i samtaias:

(deliberation§*.

SA%‘I:UNDSFAG = NUD MED AFGAH-“
: : L PROVE -
| praktikken brugte vi Grundlovsafsnittet i A R e

Nedd Arie Bx:lrnes&*n W.Px

Projekt  Samfundsfag 0og leksikonopslag  f medudgangspurnk i o
tankerne bag Frojekt EXE

. . ey b ﬁ[ dsfﬁ 2! 55 F

demokratidefinition. kﬁ;’;et:”dwi?wj;,__ s

dan man kan arbejde

Derudover mener jeg Undervisningsministerie problemcrienteret 1
sarnfundsfag. Ba

Ckurset wil formen for

inspirationsheefte o.m.a. fint kan bruges sc den kornmends

L
63? der vﬂ klive r‘uuhq’hecl or at diskiilere
baggrundSt ' proven ud fra konkrele ekscm'p'lm

Mine undersggelser viste, at elever har 50%(A)/$)% e

faglig demokratisk forstaelse og 40%/59% sam

demokratiforstaelse.

D.4 Demokrati i undervisningen?
| Formals8en stk.3 skal undervisning ske via ailuksd, ligeveerd og demokrati, og elever skal gve

sig heri, hvilket refererer til demokrati, aktieltagelse og Habermas deliberative demoktati

Pa den ene side bestemmer leerere, hvordan dets gquraksis, og leeringen er herved ikke
herredemmefri. P4 den anden side skal elever veere aktive og smidégt handlende i
samarbejd¥. Heri ses Leonard Nelsons paedagogiske paradoks:

" Opdragelsen er efter sit begreb kun mulig gennera iaivirkning fra opdragernes side.
Men dens mal er — stadig ifglge opdragelsens begrabden, som skal opdrages, skal bringes

til at bestemme sig uathaengigt af ydre indvirkehngg.

9 Krone,2002:s.2

91 Christensen,2006:s.18

92 Bonnesen,2004:s.4-30,140-147.UVM,2006

% Forlig,Cit,06.UVM,2004:s.45-4@Jrapport06:s.12-14
% 0:5.9,Folkeskolelovens §1,13,18

% Qettingen,2003:s.9
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Ifgl. Alexander von Oettingen kan det forelgbigsbares saledes

Ved at anerkende barnets BildsamKeglannelsesevne og -villighedperkende det som et veesen,
der selv kan og skal finde sin bestemmelse, okande, at denne selvbestemmelse seaettes i gang

af den voksnes ansvarlige opfordring til barrfeits selwvirksomhed®.

Oettingen mener, at Herbart var den 1. til at se 3antsforholdet elev/laerer/sagen, og
optagetheden af det feelles 3., hvor eleven bliverentigestillet. Jeg mener, at det var Sokrates

udfra ligevaerdigt diskussionsrum og problemstikirig

Dewey mente, at demokratisk dannelse tager udgangsp elevers undren/problemigsning, i
leererens tilretteleeggelse af fagstof udfra leerpigslen (uafsluttet proces) via kontinuitet
(forudgdende erfaring er forudsaetning for fremdidimg samspil (ydre socialt samspil/indre
taenkning), ogsa kaldet problemorienteret laerindgpaiick udbygger det til projektmetoden, hvor
der arbejdes progressivt med elevinvolvering fteoitil evaluering af problemorienterede forléib

Altsa helhedsteenkning for laering, hvor elever edibestemmende i alle llleris indholdspunkter.
Faelles M&l laegger op til emnearbejde, problemlgsoimprojektorienteret undervisnitig

Dorfs undersggelse dokumenterer, at autoritativeelidre og lserere bedst sikrer elevers
demokratideltagelse og diskussionsiver. Formaldaenesr metoden til at na elever, hvor fokus er
pa indholdsdimensionen, udfordrende problemstiéimgdemokratiet som indhold (ide og

deltagelsesformer) og undervisningsramiter

| 2.arspraktikken var det sveert muligt at arbejdgjgktorienteret og eksemplarisk pga. underviser

A, som ses pa forsiden og bilkigl.

Min undersggelse viste, at elever overvejende gndkaumdiskussioner og gruppearbejde. Leerer
A lod elever flagre rundt p& skolen i gruppearbejuz feelles opsamling (laissez-faire ledéfée)

% Qettingen,2003:s.168

" |bid:s.104

% Gyldendal,2003:s.355-357
% UVM,2004:5.30,49-72

10 Dorf,2006:5.32-45

101 Gyldendal,2003:s.256
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Leerer B prioriterede egne og elevvalgte opleeg,udisioner og elevfremlaeggelser og fremviste
demokratisk ledelse. Markant star elevbesvarel§@ms demokrati, hvor A svare ja i 36% og B
76%!

Matti Bergstrom, siger, at hjernens koncentrationgsg iagttagelsesevne falder, hvis
vidensinformationen er for stor. Overbelastning kaedfgre informationsfijendtlighed og s@gen
mod informationsvakuum (ingen uddannelse). Sa deefo det vigtigt at arbejde i helheder
(reflektere, vurdere, konkludere) for, at eleverdeat vaelgt? far lyst til at fordybe sig, kan huske

0g bruge det leerte i laeringsspiralen.

D.5 Demokratisk skoleorganisation?

Ifgl. Formals8en, 813stk.2 og 818stk.4 skal vi, sadgangspunkt, samarbejde med foraeldre.
Tveerfagligt samarbejde (85.1) kunne veere sammen daedk (forteellinger om demokrati),
billedkunst (udtrykke tanker visuelt) og matemdbbkstille undersggelsesmodel/-beregning).

Levinsen siger, at elevradet er centralt for deratigk skoleorganisation. Jakob Skjernaa Hansen
siger, at elevradet har 3 demokratiske formal; seaglads, organ for elevinteressevaretagelse og
forum for trivselsforbedringer.

Elever og leerere har 2 forskellige tilgangsmadé& 7elever mener, at radet skal udarbejde

samveersregler, mod 35% laerere. Laererne ser, semedée, radet skal arbejde for trivsel, men kun

4% mener, at radet skal drgfte undervisningsspgilgsfansen konkluderer, at leerere herved

opretholder metodefrihedsmonopdfét

Bl.a. Jens Peter Christiansen ser pa demokratisRikiblgsnings og klassemgders betydning for

elevens empowerment (kvalificeret selvbestemmelgahjektet viste det sig, at elever allerede ved

4. klassemgde selv forestod mgdeafholdelse medhys og gennemfarelse af klassemgdet pa
demokratisk vis.

Laererrollen blev diskuteret, og det var sveert ikleblikkelig at gribe ind. Men det er ogsa ved

konflikter, at elevers gode argumenter kan komneenfrog de viser at kunne takle situationer

selvsteendigt og demokratisk.

192 Bergstrom,1999:s.20-21,30-32
1% Hansen J.S,2006:5.56

£5



Volkert

Det konkluderes, at klassemgder er centrale fonilgsaf samveersproblemer og iseer som
konfliktforebyggelse, nar feelles samvaersregler ogskkvenser vedtages. Klassemgder skaber et
politisk frirum og kan danne ramme om konkrete ramfger, dvs. styrke elevers demokratiske
procedure- og holdningsudvikling, reesonnement agakeatiforstaelse og vil jeg mene, Schulzes

politiske beredskab.

Regelmaessige mgder har gavnlig effekt for feelldsstkag individet, og den erfarne mgdekultur
kunne med fordel bruges generelt pa skolen, hl.attimgdega elevradets isolerede status, og

elever kunne fungere som skolebord&te

Tgnnesvangs tanker, at bgrn kreever optimal psylgiodt for at udvikles; herredgmmefrit
diskussionsfora pa skolen (medspil) og tilpas maemgdblemstillinger de selv skal lase (modspil),
ses her. Alle 4 rettetheder kan opfyldes, fordbélde bliver anerkendt til selv at kunne, far ld\ati
spejle sig i andres diskussioner, gver sig i reflak og mestring, og oplever at veere ligesom "alle
gnsker diplomati frem for slagsmal”. Altsa de ogledemokratiske relationer mellem mennesker

og far psykologisk ilt.

Centralt star Damkiers politiske beredskabsundeisgg hvor ikke alle elever magter at
argumentere og deltage. Hun siger, problemet edeaikke opdrages autoritativt hjemme, og
skolens politiske traeningsrum og indholdsvalg derfdiver vigtige for, at bryde ulige
deltagelsesmuligheder. Demokratiske rettigheder pigter i skoledemokratiet skal veere

balancerede via leererens autoritative ledels&8stil

Dorfs undersggelse viser, at elevers demokratiskenelsesmuligheder bade afhaenger af, hvad

lserere og skole anser som vigtigste dannelsesoffjave

Min undersggelse viste, at A-elever ikke brugte@det og af B’s kendte 79% radet. Ingen af

eleverne havde forstaelse pa skoleinstitutionsnivea

104 Christiansen,2006:s.81-90
195 Damkier,2006:s.46-54
1% Dorf m.f,2006:s.31
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D.6 Skolen i demokratiet?
Udfra undersggelser anbefaler Udvalget, at der jdabe systematisk med elevers
demokratiforstaelse og -opfarsel og siger, at éteter historie- eller dansklaerere, der tolker Eeell

M&l og underviser i samfundsfag. | 2001 var det 7B%ket er et vaesentligt fagprobléth

Cederstrgm siger problemet er, at skolen har hafindividorienteret kultur, hvor lereren selv

strukturerer stgrstedelen af undervisningen. | sd#tmoderne samfunds veerdirelativisme har vi
brug for kollektivt baseret skolekultur, hvor laaresamarbejder organiseret i klasse- og fagteams,
og hvor selvrefleksion og videreudvikling af erfayier en naturlig arbejdsproces pa alle niveauer

(Levinsens)®
PISA viser, at skolen har en lav evalueringskulbgrder er behov for malsaetning og evaluering.

Jeg er bevidst om, at Dale og Windinge snakkeranelprofessionen, men jeg veelger at bruge

Tennesvang, fordi han forklarer psykologiske areage

Han siger, at vi leerere er en indvendig forbundel df barnets potentielle lsere- og
udviklingsprocesser. Derfor er vores faglighed w@nffor barnets lsering. Vi skal veere i
narcissistisk balance (refleksivt modne), og kunbeuge o0s selv som arbejdsredskab.
Professionskompetencen er knyttet til elevers tiblseskompetence; kvalificeret selvbestemmelse

og livsduelighed.

Leereren skal have: Faglig viden/metodebeherskeésedli-/relationsorientering (demokrati), evne
til selvrefleksion/selvforstaelse/fagudvikling ogewdi-/relationsforankring, sa man opleves at veere

og sta for skolens politisk-etiske vaerdfér

| neeste afsnit vil jeg treekke trade til fremtidenforhold til kvalificeret selvbestemmelse

(empowerment) udfra det politisk-etiske.

7Urapport06:s.3,8,12-14,28
18| arsen,1999:5.91-96
199 Tgnnesvang:2002:s.223,227,230-239
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E. Fremtidens demokratiske dannelse?

Knud Grue-Sgrensen siger, at segte jeg-virksomMkedalft af refleksiviteten er sat fri og uafhaengig
af kausalitet; indre eller ydre tvang. Han meneded er barnet selv, der erkender. Dietiggnner
siger, at bade mennesket og verden har veerdisedig(humanisme), og at politisk dannelse derfor
skal leere barnet at teenke og handle offentligekEdiannelse er at leere, at det er en selv, der tage

stilling og anerkender den andéh

Uddannelsesforsker Birgitte Simonsen har undersmges demokratiopfattelse. Hun siger, at
flertalsafggrelser og solidaritet er mindre veesgmthd at have en personlig mening, kunne braende
for sagen og veere tro mod sig selv. De unge hap\b@r at skabe relevante rum for at komme

videre med sig selv. Hun siger, at de ikke kan &slegoistiske,
...de accepterer som en selvfglgelighed at andrddggtime behov, som de endda ofte vil

ga langt for at forsvare...

Finn Thorbjgrn Hansen tilfgjer, at den anderledemakratitigang viser, at sagen skal veere
eksistentielt vedkommende for den unge eller grappeHansen underbygger den selvsteendige
meningsdannelse udfra den sokratiske maieutik, keeoeren filosoferer sammen med eleven og
stiller erkendelsesspgrgsmal i samtalen. HannamdArsiger, at det netop er i den maieutiske
proces, at den etiske og individuelle demmekradergles, og Hansen konkluderer, at det er i dette
abne rum vaerdispergsmal uafhaengigt af kultur kasiseké? og herved er den demokratiske

dialogs forudsaetning.

Med PISA er medborgerskabet til debat og Dorf siger
Det fremadrettede intentionelle perspektiv i hamghir skabes til gengeeld bade af fantasi og
af mere disciplinerede former for mangfoldigheeenkning; og derfor er sammenlignende
diskussion og refleksion — forstaet som kreathalnelling af relevant udvalgt og ordnet viden

— ogs& uomgaengelig for bl.a. udviklingen af et deatisk medborgerskal®

Det er alene i Danmark, at man finder politisk-pgedgsk interesse for begrebet medborgerskab.

10 Oettingen,2003:5.125,162
11 Hansen,2003:s.249

12 Hansen,2002:s.10-15

13 Dorf,2007:5.54
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Dorf mener, at man skal indfgre i og stille demdtkka spilleregler til diskussion og mulige
retningslinjer for et sadant medborgerskab findésdvalgsrapporten. Han siger, at det ikke er
paradokst at opdrage til medborgerskab, nar maer t#gaet i borgernes sociale vilkar ogviad det

politiske system vil med borge}r‘ﬁlé

Jeg tilfgjer Steffen Hartjes trianguleere medborkgdss fordi han mener, at der er behov for

universelle rettigheder (menneskerettigheder ogotteati globalt). Habermas mener, at

det nye modernitetsfremstad gor det tveertimod matilye at forfatningsstaten opsiger

sin symbiose med "nationeri*>

Hartje bruger Habermas til at knytte et medborgrsid overstatslige organer, fordi gabet mellem
deltagelse og styring bliver stadigt sterre. Nalptanet er mest identitetsskabende, men
overstatslig tilknytning sikrer medmenneskelig sksmens. Der opbygges en faellespolitisk

identitet, ikke en religigs eller kulturel.
Rettigheder sikres nationalt via sociale rettiglmedegerstatsligt via en EU-forfatning for det indre
marked, partisystem og skabelse af en europeiskentbffned og globalt via FN’s

menneskerettighedserklaering.

Modsat siger Kaarsholm, at man ikke kan globalisegstlige veerdier, fordi nogle mener, at

sammenbruddet i ulandene skyldes den nye globaternsorden.

Hartje siger, at tilheengere/modstandere af verdemsmanien og de gkologiske konsekvenser viser

et globalt civilsamfund, som en vaesensfaktor femftidens udviklingsdebat.

Det trianguleere medborgerskab er i sit vorden dgreiliens og skolens fremtidige opgate

14 Dorf,2007:5.47-56
115 Andersen,2005:s.390
116 Hartje,2007:s.23-31.Kaarsholm,2007:s.123
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F. Overordnede demokratiske betragtninger

F.1 Vurdering

Jeg har medtaget det faglige perspektiv og har Igggvavad jeg mener viser seminarieniveau.
Elever skal kun kende de overordnede linjer af salemokratihistoriske baggrund. Samtidig har
jeg ville vise, at demokratiet har feellestraek fkals til globalt niveau, nemlig deliberation om

deliberation direkte (elever/veelgere) eller reprazgest (leerere/politikere), og at Habermas

deliberative demokrati bedst sikrer et aktivt skalgs og civilsamfund.

| dag er graeske rettigheder og pligter blevet statiét fra lokalt til globalt niveau, hvilket jeg
mener er godt, fordi sameksistens uden er utopigkglet aldrig kan blive malet, heller ikke for

skolen.

Staten skal bade definerer det gode faelles liké&koleloven), og give plads til individuel tolkigin
(skole/leerere), fordi de 2 livsrum eksisterer ditikk i demokratiet, og anser Nozicks utilitarisme
for udemokratisk. En blanding af socialliberalt sglidarisk demokrati er godt, fordimfordeling
sikrer mindretal (gratis undervisningsret) og dedmeltagelse.

Som det ses, star samarbejde og dialog over laare@slefrined via Folkeskolelovens 81, 5, 13 og

18, hvilket jeg mener styrker demokrati i bgrnefe@geldrehgjde, hvis det praktiseres!

Jeg mener, at Dahls definition viser, hvad demoktahmer politisk. Vores dansk demokratiske
forpligtigelser og frineder ses heri. Overfgrtdioleniveau, vil jeg mene, at skolens rolle rummer

demokratisk organisations- og kommunikationstilégm@a 2 niveauer:

Elever skal gve sig i repraesentativt demokrati, dhege om nationsforpligtigelse, leere at falge
feelles regler, varetage mindretalsholdninger ogldpfdeltagelseskrav pa skoleniveau, da de ifgl.
lov farst kan stemme som 18arige. De adspurgte fidder dette rimeligt, da de ikke faler sig

modne. Og i direkte demokrati: Bruge deltagelsealanytringsfrihed, medindflydelse og -ansvar
med magtdelingen pa alle Levinsens niveauer, fdedspejler det virkelige liv, som veerende fra

lokalt til globalt niveau.
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Jeg mener modsat Sandel og Tgnnesvang, at vi, somarister,_har et selv. Vi er ikke alene
"ansvar for faellesskab” eller "flygtige intentiorieDerfor kan vi bade stilles til ansvar atille
krav. Om man yderligere definerer det fysiologidia @ergstrom og/eller transcendentalt er

individuelt.

Jeg mener Dencik, Sommer og Baumrind viser den Heatiske leererrolle og giver brugbare
observationskriterier for underretningspligten. Bbeu kan alene bruges til forklaring af arsager
hos socialt belastede 1.- eller 2.sprogsfamilieenner ikke udviklingsrettet modsat autoritativ

forhandlingskultur.

Som Habermas mener jeg, at argumentation kan &ifyar undertrykkelse og gere elever mere
ligeveerdige. Bergstrom dokumenterer, at vurderimgse er lige sa central som videnstilegnelsen,
hvis elever skal veere aktive og gnske uddannetgemener, balancen mellem diskurser og viden
og socialistisk og liberalistisk laeringsparadigmk@n opnas via Klafkis og Deweys teori ved

elevdeltagelse og argumenterende dialog, som igitskiaber pusterum fra informationer.

Jeg mener Tgnnesvangs 4 intentioner kan anskueskdatisk og underbygger Grundlovens,
Folkeskolelovens, Feelles Mals og Udvalgets kravhamdlekompetence og selvdannelse. | mail fra
Tonnesvand’ ses det modne selv at veere parathedsindstillat fihsvare sine omgivelser p& en
moden refleksiv made. Jeg vil mene, at Te@nnesvaegved refererer til kvalificeret

selvbestemmelse, altsa balancekunsten at kunneevssly udfra, at man er adskilthed i

forbundethed, og herved har ansvar for den andésd demokratisk dannelse. Sammen med
Sartres definition veeren-for-sig; bevidsthed omgwalligheder, ansvar for egne handlinger og

valg™'® mener jeg, at man er selvvirksom og et demolratisdent menneske.

Via llleris fagdidaktiske helhedstaenkning, meneg jdet er muligt at leve op til lovens
demokratikrav, fordi fokus flyttes fra elevens wigdefzerdigheder og kvalifikationer til ogsa at

rumme meninger, holdninger, forstaelse og indsigt.

Teonnesvang og Sommer kan bruges til inklusion,i fdedes teorier flytter fokus til barnets kunnen,
og den voksnes metodeaendringsmuligheder. Damksar,vat jo mere vi agerer autoritativt og

H7OH.3
118 Holm,2005:5.86-90
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forhandlingsvilligt, jo bedre kan elever opna pekt aktivitetsberedskab. Hverken laissez-
faireledelse eller autoritee? skaber demokratiske elever eller fremmer forséfels

Som Levinsen og Christiansen mener jeg, at elevidglélassedemokratiet er centrale for elevers

empowerment.

Mine undersggelser viser, at pa skole B med 33%oBspe, har elever 19% mere gns.
demokratiforstaelse og oplever 40% mere demokrati solen, som A. Jeg mailede min
undersggelse til Vollsmose skole med neesten 10Q8t0@sde, fordi de kunne give et bredere
billede af modersmalets betydning, men den svatdae

Jeg mener, at min hypotese holder. Den viser,estees demokratiforstaelse afhaenger af leerens
engagement og metoder og hjemlige diskussioner.ndmggler at undersgge skolens betydning
(Dorf).

Udfra Cederstragm, PISA og Kristensen kan skolepblpmer tolkes som manglende samarbejds-,
evaluerings- og demokratiseringsvilje eller afmagen jeg mener, det viser senmodernitetens
refleksionsbehov. Jeg mener, som Tgnnesvang, atrdaeskal besidde politisk-etisk

professionskompetence, og der mangler efteruddsentr at veere bedre rustet til elevens
kvalificerede selvbestemmelse. Tveerfaglighed kaeelpg pa demokratidybden og herved

forstaelsen.

Skolen begrundes lovgivningsmaessigt fra globaliailalt niveau, hvilket er godt, fordi hvert
niveau giver forskellige vinkler pa skoledemokratig sikrer vedvarende lovtilpasning til aktuelle

behov.

Hvis kvalitetssikring alene begrundes i Kristensestats- eller markedsbehov og ikke civil-
individuelt, er det problematisk. Hans veaegtninglamokratiske oplysnings- og dannelsesopgaver
mener jeg, viser senmodernitetens behov for raftéks og viden. Fokus skal laegges her, fordi

skolen ellers ville kreenke personlige, nationalendgrnationale rettigheder.

119 Gyldendal,2003:s.44
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Jeg synes Udvalgets evaluering af faget er god, mener, at Feelles Mal blev bedre inddelt
horisontalt i de 3 videnskabsdiscipliner; Politiilkonomi og Sociologi og vertikalt i Levinsens 4
niveauet®®. Evaluering og mundtlig prave styrker faget, elevdetiagelse og demokratiforstaelse.

En skriftlig opgave for hvert CKF ville give bedmeundtligt eksamensgrundlag.

Jeg mener som Benner, at politisk dannelse er i@ &ketsenke og handle offentligt, og etisk

dannelse, at leere, at det er en selv, der tadlergstig anerkender den anden.
Arendts og Hansens sokratisk maieutik sammen méeéideas deliberation skaber laeringsrummet.

Jeg mener modsat Hartje, at medborgerskabet dkakanationalt og EU/FN forblive konfaderale.

Modsat Kaarsholm, mener jeg som Hartje, at dembogkat sikres globalt.
Det aktive medborgerskab var allerede via Arisesteil debat.

F.2 Problemsvar

Skolens og fagets rolle er at give elever indsjghvad demokrati er, at give dem historisk
baggrundsviden, virke demokratisk pa alle Levinseinsauer udfra llleris indholdsdimension, sa
elever far redskaber til at tage stilling og fodwlsig aktivt til eget liv og gver sig i direkte og

repraesentativt demokrati.
Elever kan bedre braende for sagen, hvis leerere agéoritativt og forhandlingsvilligt.

Jeg mener som Hebsgaard, at elever har forhanaswgldemokratiforstaelse, men som Dorf siger,
har de brug for at hare om og fa sat demokratifagtiegreber pa via skolens og fagets mal, indhold
0g metoder.

Ved at undervise eksemplarisk udfra Klafkis diakktformale og materiale dannelse, Deweys
leeringsspiral og Habermas deliberative demokra&tn isammenlignende og vurderende sokratisk
maieutisk proces, mener jeg, at elever vil kunmievpolitisk-etisk, som demokratiske skole- og

fremtidsborgere.

1200 H.2
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F.3 Konklusion og perspektivering

Demokratiet sikrer bedst sameksisterzssammenlignende argumentation. Levinsens teorr dse

4 niveauer, hvor elever kan gve sig i demokratispdlen, hvis de far lov. Det er centralt for
demokratiforstaelsen og deltagelsen, at elever larehandle og reflektere demokratisk
organisatorisk og kommunikativt | demokratiets 2 dseetningsrum for at sikre
fremtidsdemokratiet. Demokratiets essens og skalensokratiske dannelsesrum, deliberation om
deliberation direkte eller repraesentativt, sikreraktivt civilsamfund og skolemiljg. Hvis elever
skal blive aktive, deltagende borgere, skal de kueflektere, argumentere og vurdere demokratiet.

Det er statens, skolens og foreeldrenes rolle.

Leerer FElev
Tonnesvangs relation; anerkende ligeveaerdigt ogrddéontentioner

~ Problemer
- Deweys leeringsspiral-
Kiafkis praktiskteoretiske laering

% N
s Demokrati: s
_-Overideologisk relationel-dialektisk human teori
a Borgerskab N
,/. h

Politisk-etisk kompetence som kvalificeret selvbesmmelse og selvet som veeren-for-sig

bevidst

De nuveerende politiske, gkonomiske og sociale bngdm viser os, at refleksion og
medborgerskabs-debatten er ngdvendig. Jeg menet, aterede opdrager til det triangulaere

medborgerskab, men der er brug for at evaluerekrietisere og synliggere demokrati-indholdet.
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Andersen Heine mKlassisk og moderne samfundsteirev.udg.,1.opl.,Hans Reitzel,2005
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Bonnesen Ane mProjekt samfundsfag — teori og metadadg.,4.opl.,Gyldendalske Boghandel,2004
Branner Hans m.f.(redliternational politik, Danmark og ulanderieudg.,1.opl.,Columbus,2001
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H. Bilag

H.1 Demokratiundersogelsesresultat

Demokratiforstdelsen som funktion af hjemmet og sam

fundsfag

1. x- variabel:

Leereres engagement/metoder:

JA: Folkeskole uden 2sprogede, Odense

B: Folkeskole, 33% 2sprogede, Odense

x-kontrolvariabler:

Hvor leenge kl. haft leerer?
Er lzerer linjefagsuddannet?

Leeres metoder?

Fremmgde?

Elevundervisning i demokrati?

Hvilke fagbager?

1. & i samfundsfag, havde Kl. i hist. sidste &r

Nej — hist.- og dansklzerer udd. 35 ar siden
Elever flagrer rundt pa skolen i gruppearb.

Leerer klagede over manglende engagement
og at elever var sveere at finde

Spredt fremmede, kerne pa 14 stabil ud af 24
Nej - det vides ikke, hvad elever havde i 8.kl.
Vi underviste i praktikken og stillede
spargsmal sidst i praktikken

Ingen, bogen havde ikke vaeret abnet okt.md.

Vi brugte Projekt Samfundsfag

Samfundsfag 8.-9.kl.

Ja, for 5 &r siden

Leereropleeg, klassediskussioner,
elevfremleeggelse,

bade leerer og elever stiller emner og
problemstillinger

3 elever manglede

Ja

Fagbgager, aviser, internet, egne materialer,

aktuelt stof elewalgt, relevant fagstof, video/TV

Lzeres engagement samlet:

Sporadisk, overfladisk, uengageret

Meget engageret og fagligt velfunderet

Leeres metoder samlet:

Elever flagrer rundt pa skolen,

Oplaeg leerer og elewalgt, diskussioner,

log kun opsamling pa gruppearbejde

eleviremlzaeggelser

2. x-variabel: % = bekreeftende svar % = bekreeftende svar
Diskussioner hiemme? A: Elevsvar B: Elevsvar
Dagligt? 599 29%
Ugentligt? 22% 50%
Manedligt? 33% 14%
JAldrig? 38% 7%
1. x-kontrolvariabler: A: Elevsvar B: Elevsvar
Metoder - samlet: Klassedisk. - gruppearb. - blandet Klassedisk. - gruppearb.
Klasseundervisning? ingen 1. prioritet 7%
Klassediskussioner? havde jeevnligt, ikke med i undersggelsen 57%
Gruppearbejde? 33% 35%
Individuelt arbejde? 1699 7%
Projektarbejde? 1699 ingen 1. prioritet
En blanding? 22% ingen 1. prioritet
Materialer: Nettet Nettet, TV og video
ly-variabel: Demokratiforstaelse?

-kontrolvariabler gns 40,18% 59,47%

Se neeste side
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-kontrolvariabler: A: Elevsvar B: Elevsvar

Fagligt direkte/indirekte demokrati

- gns: 50,77% 60,30%
Hvad betyder demokrati? 7% 93%
Grundloven? vi spurgte ikke 78%
Menneskerettigheder? 63%) 85%)
Folkestyre? 63%) 71%
Magtens 3deling? 50% 71%
Parlamentarisme? 16% 7%
Rettigheder/pligter? 61%) 71%
Direkte/repraesentativt demokrati? 27%| 28%
Medindflydelse? 50% 64%)
Medansvar? 50%) 35%
Fremtidsdrgmme demokratiet —

svar? 339 42%
Demokrati i skolen gns: 36,789 76,119
JAKtiv deltagelse? 60%9 92%9
Medbestemmelse? (A kun i grupper) 44% 719
Medansvar for sig selv og andre? 100% 100%
Egne valg? 27% 85%
Ytringsfrihed? 50%9 100%
Diskussion/refleksion undervisning? 50%9 86%9)
Evaluering? (A kun opsamling) 0% 72%)
Bruges elevrad? 0% 79%
Emner skole/politikere? 0% 0%
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H.2 Demokratimatrix

Samfundsfagsmatrix
CKFer

Politik @konomi Sociologi

Undervisning i demokrati
(CKFemner)

Bruge virkelige/konkrete/
brugbare eks. pad CKF, hva
CKF er tema for en leenge
periode

Overordnet demokratisk dannelse:

Formals§lisamarbejde med foraeldrene, give kundskaber ogdéeader, videre
uddannelse, lyst til at leere mere dansk kultur istphie, andre lande og kulturer,
fmenneskets samspil med naturen, fremme alsidigppkgsudvikling,

&tk.2: Arbejdsmetoder og rammer skaber oplevelse, faidg virkelyst, udvikler
erkendese, fantasi, tillid til egne muligheder agdprund til at tage stilling og handle
stk.3: Deltagelse, medansvar, rettigheder, pligter igfdlog folkestyre, andsfrihed,
ligeveerd og demokrati

Demokratisk dannelse i samfundsfagProblemstillinger udfra Klafkis og lllerises
indhold til:

Stat, samfund, kultur, natur med fokus pa histerifgkandringer, globalisering og
fremtid

Magt, beslutnings-processer, demokrati

Produktion, arbejde og forbrug

Socialisation, kultur og identitet

Problemstillinger udfra Klafkis og lllerises indhold til fagets Feelles Mal

Fagets metoder/teori i forhold til at kunne bruge de repreesentationer ved
projektmetoden: Intro/brainstorm, indsamle data, nedskrive, beeetggne, konstruer
samarbejde, samtale og evaluerer undervejs, ama)yagdere, sammenligne,
fremleegge, evaluere, poesien, argumentere, filosofeenke bagud-kreativt-videre,
arbejde i helheder/arbejde i dele — maerke dybdxorfiet

{

Demokrati i
undervisningen
Laeringsspiral:

Elever medbestemmende
/medansvarlige: Opstart -
intro, forlgb - fordybelse,
afslutning: Formidling,
evaluering, videre forlgh
(Dewey/Kilpatrick)

Elever skal ikke forsta det
hele fra starten, men veere
aktive

Ligeveerdig samtale

Projektmetoden tager mere

tid og er periodearbejde
(helheder)

I. Overordnet tema fra CKF, dernaest emnevalg/brainrmintro

Klafki Kategorial dannelse:
Il. Formal - eleven abner sig:
Problem/aktuelt stof, samtale/diskussion, vurdgfiportefalje

Ill. Material (baggrundsstof) - stoffet abner sig:
Stofvalgspargsmal:

Betydning her og nu?

Betydning fremtid?

Hvad skal leeres?

Eksemplarisk (del)? Herunder fundamentalt og efeeeet
Tilgeengelighed?

.
D

Eksemplarisk betyder:
Ikke arbejde med demokrati, men problemstillingefra emnet ex. demokrati

Demokratisk
skoleorganisation
Tveerfagligt arbejde

Plenumargumentationi klassen og pa skolen udfra Sokratisk maieutilapermases
dialog og formidling p& skolen af forlgb via skdith, opslag, portefgljeopslag, foredr
debatfora

Ad,

Skolen i demokratiet

Formidle det lzerte udenfor
skolen

Klafkis Kategoriale dannelse
Elever har opnaet:
Demokratiske evner
Demokratiske feerdigheder
Encyklopaedisk viden
Viden via klassiske veerker
om valgt CKF.
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